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Didactica y Complejidad

Reflexiones acerca de las modalidades de enserianza en tiempos de pandemia
Por Moénica Kac (Argentina)
Resumen

El siquiente articulo tiene como proposito recuperar lo vivido en relacion a la ensefianza en la
educacion infantil durante la pandemia con el objetivo de hacer experiencia y avizorar la
construccion de una nueva modalidad de la ensefianza capaz de encarnar la perspectiva de la
complejidad. A partir de ello, la autora hace una introduccion en la cual menciona algunas
caracteristicas relevantes del tiempo que estamos viviendo en tanto transicion entre dos épocas.
Pone énfasis en el modo contempordneo de concebir la realidad y diferencia la existencia de dos
tipos de cambios que acontecen en los sistemas sociales, abiertos y complejos, como por ejemplo
la educacion. A continuacion ofrece tres reflexiones en las cuales primero analiza la experiencia
de ensefiar en pandemia, luego avanza relacionando la diddctica y la complejidad y finaliza con
una ultima reflexion encabezada por una pregunta ; Qué modalidad es capaz de encarnar a la
complejidad? En su desarrollo se relata la experiencia del Colectivo Nacional de Docentes de
Educacion Inicial de Argentina que llevo a sus integrantes a pensar en la posibilidad de una
multimodalidad de la enserianza.
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Han transcurrido dos afios desde que se inici6 la pandemia. Todo lo que paso6, lo que esta
pasando y lo que pase, hasta que finalice la crisis, pareciera transcurrir en un tiempo presente
que se ensancha cada vez mas. Asistimos a la transicion de un cambio de épocas. Las marchas y
contramarchas que genera el virus se entrecruzan con los efectos controvertidos que generan las
tecnologias de la informacion y la comunicacion. En el aislamiento y el distanciamiento! las
necesidades personales, sociales y culturales se intentan paliar con las posibilidades que ofrecen
los dispositivos tecnolégicos y la virtualidad. La situacién que impone la pandemia acelera los
cambios que desde hace décadas se vienen gestando y transforman, en cierta medida, el modo

en que percibimos la realidad. La concepcién del mundo que se tenia durante

1 Refiere al Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO) y al Distanciamiento Social Preventivo y Obligatorio (DISPO)
establecidos en la mayoria de los paises, debido a |la pandemia del Covid-19.
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la Modernidad «mecanica, simplista y lineal» quedé subsumida dentro de otra mas abierta,
fluida y entramada: la perspectiva de la complejidad?.

Miramos y comprendemos el mundo de otro modo, entendiendo que lo incierto se hace parte
de lo cotidiano, y la vida fluye por caminos sinuosos que emergen en nuestro propio andar,
siendo la imprevisibilidad el elemento que nos fuerza a elaborar estrategias mejor pensadas y
desarrolladas creativamente. En tiempos donde todo quiere ser posible y nada es del todo cierto;
donde las verdades absolutas han desaparecido y ya no hay regla ni método que nos conduzca
hasta ellas, creemos que las verdades, si las hay, son locales, relativas a quienes las pronuncian
y al contexto en el que lo hacen. Comprender estos tiempos y sus particularidades, nos permite
observar que eso que percibimos como “la realidad” ha dejado de ser tnica e igual para todos y
el conocimiento ya no puede tomarse como una representacion exacta de ella (el conocimiento
como copia o reproduccién de lo que se observa). Se ha alcanzado una mayor conciencia de que
la realidad en la que se vive es codependiente del modo particular de ordenarla y que ella se va
construyendo y deconstruyendo junto con la evolucién de la percepcién de cada individuo y de
la sociedad en su conjunto. Al complexus (lo complejo) no podemos sacarle lo que no nos gusta,
necesitamos aprender a convivir en la controversia con otras versiones diferentes de la realidad,
las que originan nuevas realidades. La paradoja de lo uno y lo multiple nos resitta e invita a
pensar ;qué tipo de conflictividad es la propia del encuentro entre lo diverso? Ya no se trata de darle
soluciones definitivas a los problemas, sino de aprender a habitar la complejidad de las
realidades como tramas de las que somos arte y parte, siendo nosotros mismos esos sujetos de
la experiencia que se animan a crear sus propios problemas encontrando respuestas a modo de

soluciones provisorias e incompletas.

2 La complejidad es una perspectiva de analisis de la realidad (la naturaleza, las sociedades, etcétera) y las relaciones que se
establecen entre los componentes de cada sistema. Edgar Morin, principal representante de la teoria de la complejidad desde
el campo de la sociologia, define el concepto “complejo” como aquello que se teje en conjunto estableciendo relaciones
entre elementos diversos. En tal sentido ‘la complejidad’, como habitualmente se la conoce, representa el tejido de eventos,
acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones, azares que constituyen nuestro mundo fenoménico.

contacto@cecapfi.com cecapfi.com (©) (w9 |CECAPFI



CECAPFI

Centro Educativo para la Creacion Auténoma
@ en Prdcticas Filoséficas

En el mientras tanto de una configuraciéon témporo-espacial convulsionada, que expande el
presente y acelera el tiempo hasta hacerlo imperceptible, la realidad fisica (o también llamada
‘presencial’), se ensambla con lo que acontece en la virtualidad, produciéndose lo que el escritor
italiano Alessandro Baricco (2019) denomina “revolucién mental3”. Nos percibimos dentro de
una realidad interconectada, fluida e integrada en la que se esta terminando de “licuar lo
so0lido”, en el sentido que a la metafora le da Bauman (2005). Esta es una realidad
multidimensional conformada por una dimensién fisica y otra virtual* entre las que emerge una
dimensién potencial®, la cual constituye el campo de posibilidades que aloja a los procesos de
subjetivacion. Las formas de relacionarnos, los conocimientos, las préacticas, la tecnologia, los
objetos y las tendencias culturales de la época® son, entre otros, los “materiales” que intervienen
en dichos procesos. Adyacentes a las actividades que desarrollamos, configuran, en parte, los
modos de percibir, ser, pensar y hacer que imprimen en el propio cuerpo las huellas que
conforman nuestra subjetividad. Los seres humanos, convivientes e interactuantes en un tiempo
histérico-cultural, adquirimos la impronta de las actividades que realizamos.

Bajo el signo de la complejidad, lo propio de los sistemas sociales (abiertos” y complejos), son
las transformaciones. Al tener membranas porosas, que posibilitan el permanente intercambio

con el ambiente, el flujo de informacién trae consigo las desestabilizabilizaciones

3 En su libro “The Game”, publicado en el afio 2019, Alessandro Baricco analiza cdmo internet revoluciond nuestra vida y
nuestra mente y expresa que la revolucidn tecnolégica es la consecuencia de nuestra evolucion mental como humanos.

4 Como sefialé Deleuze, “lo virtual posee plena realidad, en tanto virtual, por lo tanto no se trata de nada que tenga que ver
con la fantasia, la falsedad o lo no existente” (Najmanovich; 2019; pag 84)

5 La dimensién potencial, estd asociada al concepto de espacio transicional de Donald Winnicott.

6 Dispositivos tecnoldgicos, series, videojuegos, Tik Tok, YouTube, Facebook, Instagram, son algunos ejemplos de los objetos
y tendencias culturales de la época.

7 Un sistema es un objeto complejo cuyos componentes se relacionan con al menos algiin otro componente; puede ser
material o conceptual. Los sistemas tienen limites (fisicos o conceptuales), que los diferencian del ambiente que los rodea. Si
hay algun intercambio entre el sistema y el ambiente a través de ese limite, el sistema es abierto (de lo contrario, el sistema
es cerrado). Este vinculo que se establece hace que los sistemas abiertos deban ser adaptativos, sino es asi, no logran la
supervivencia. La adaptacion tiene que ver con la capacidad de aprender y realizar cambios y autoorganizarse. Los sistemas
sociales, entre ellos la educacidn, son estructuralmente abiertos.
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del sistema, las crisis. Conforme a su propiedad autoorganizativa®, para recuperar su equilibrio
(siempre parcial), el sistema genera cambios. Conviene, al respecto, aclarar dos cuestiones:
primero que las crisis implican apertura y posibilidad para que algo acontezca; y segundo, que
no todos los cambios son iguales. Me detendré en esto tltimo. Por un lado estdn los cambios que
emergen sin tiempo de procesamiento o que se imponen. Constituyen acciones que ajustan o
enriquecen la forma del sistema que se tiene, sin alterar su propoésito. Y por otro lado estan los
cambios que se van gestando de a poco mientras se habitan las crisis. Son los que se prueban,
los que se reflexionan, los que se analizan y se vuelven a ensayar. Son los que trastocan el sentido
del sistema y hacen que adquiera otra forma. La soci6loga argentina Inés Aguerrondo (2002)
denomina al primer tipo de cambios reformas, e innovaciones al segundo. Hago la diferenciacion
porque es importante que entendamos que sélo los cambios-innovaciones producen
transformaciones en los sistemas sociales, las reformas no. Méas adn, en épocas de transicion,
como la que estamos viviendo, las reformas pueden oficiar de ‘trampas’ para que se ralentice las
transformaciones, o bien, para que no se produzcan.

A partir de lo expuesto me interesa entonces reflexionar acerca de lo que esta aconteciendo
con la ensefianza en la educacién infantil®, en estos tiempos de pandemia. ; Qué aspectos de nuestra
tarea educativa estd visibilizando la época de transicion en la que nos hallamos inmersos? ; Qué estamos
aprendiendo? ; Qué nos damos cuenta que debiéramos evitar seguir haciendo? ;Cudles son los desafios
que tenemos ante el ciclo lectivo que estd por comenzar? Reflexionar acerca de cémo nos estamos
relacionando con el acontecimiento que provoca el Covid-19, lo que nos esta pasando, lo que
sentimos, lo que pensamos y en qué medida la incertidumbre que despierta el futuro nos
interpela respecto de nuestra tarea pedagégica, constituye el punto de partida a partir del cual
podremos construir nuevos saberes. ;Desde qué enfoque diddctico sequiremos enseriando? Una

pregunta que puede resultar bien interesante pensar dejandonos interpelar por el pensamiento

8 Se tiende a ver los sistemas como entidades mds o menos estables, fijas y coherentes, pero esta descripcién solo aplica a
los sistemas cerrados. Los sistemas abiertos, como lo son los sistemas complejos, son una actividad de continua auto-re-
organizacidn, un proceso y no un reposo.

9 Nivel Inicial y Nivel Primario.
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de Lewis.Carroll que dice: “En un mundo en constante movimiento, el que se queda en el mismo
lugar retrocede”.
A continuacion presento tres reflexiones que se nutrieron, durante los dos afios de pandemia,
de las conversaciones entre quienes conformamos el Colectivo Nacional de Docentes de
Educaciéon Inicial de Argentina (Co.N.D.E.I). Espero que las mismas aporten al debate que la

comunidad educativa esta teniendo de cara al nuevo ciclo escolar.

Primera reflexion: La experiencia de ensefiar en pandemia
El traslado simbdlico de la escuela de la materialidad al edificio de la virtualidad se produjo con
el propésito de darle continuidad a la ensefianza durante el aislamiento y el distanciamiento
social preventivo y obligatorio. Haciendo referencia a lo mencionado en la primera parte de este
articulo, el cambio de modalidad no devino de un procesamiento reflexivo sino impulsado por
la coyuntura. Por eso, sin mas orientacion que la de la misma inercia pedagodgica, el sentido
comun de los docentes!? y la necesidad de no perder el vinculo pedagogico con las infancias, las
estrategias de enseflanza que se implementaron trasladaron, en su gran mayoria, la l6gica
epistemolégica (el modo de conocer) de la modalidad presencial a la modalidad virtual, sin
diferenciacién alguna. La urgencia tap6 lo importante: que los docentes pudiésemos tomarnos
el tiempo necesario para pensar, estudiar, disefiar, probar, analizar y construir saber acerca de
lo desconocido.

Pasado el primer momento de acomodacién, las TIC se incorporaron a las propuestas
didéacticas. Sin embargo, y por diversos motivos, su utilizacién quedé reducida a una cuestién
técnica mas ligada a la motivacién y al entretenimiento que a favorecer genuinos procesos de

aprendizaje. Se cambi6 de modalidad pero se sigui6 haciendo lo mismo que antes, que incluso

10 En este articulo se hablara de “los docentes” en referencia a quienes sin distincién de género ensefian en las instituciones
educativas. En la actualidad, el lenguaje inclusivo pugna por encontrar una forma discursiva en la cual estén representadas
todas las identidades de género (lucha a la cual me adhiero y colaboro al utilizar el lenguaje oral). En el mientras tanto de una
batalla que espero que se gane, priorizaré la fluidez de la lectura y mantendré la convencidn del pronombre masculino en
gran parte del escrito, permitiéndome la utilizacién de otras formas donde la gramatica lo permita.
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ya era cuestionable: actividades de aprendizaje genéricas (las mismas para todo el grupo de
nifios) y unidireccionales (propuestas que emanan de los maestros hacia los alumnos). Luego,
con el retorno a la presencialidad sobrevino la ensefianza bimodal, respecto de la cual tampoco
se tenia experiencia, y las actividades circularon por carriles separados. La concepcién binaria
de la realidad que heredamos de la Modernidad es resistente y se cuela ante el menor signo de
vulnerabilidad. Finalmente a finales del 2021, con la disminucién de los contagios, la modalidad
de la ensefianza volvi6 a ser enteramente presencial. ;Qué fue lo que recuperamos del enseriar y el
aprender entre la virtualidad, la bimodalidad y la presencialidad? ;Coémo se resignifico el trabajo en
equipo? ;Cudnto mds escuchamos y conocimos a las infancias con las que trabajamos? ; Qué otra alianza
hicimos con las familias? ; Como se expandieron las propuestas diddcticas que ofrecimos? ; En qué medida
se diversificaron las actividades? Y lo acontecido... ;Qué nos paso en nuestros cuerpos enseriantes?
¢ Qué resonancia nos provoco?

Sin otra intencién mas que la de analizar qué fue lo que nos pasoé y la de poder avanzar en
como seguimos, consideramos que la experiencia de ensefiar en pandemia resulté mas una
empiria que un acontecimiento. La diferencia entre ambos tipos de experiencia radica en los
modos diferentes de relacionarse con la novedad. En la experiencia-empiria los sujetos se
apropian de lo nuevo desde afuera con el objetivo de conocerlo, dominarlo y controlarlo (lo propio
del paradigma racional cientificista clasico). De esta manera, la experiencia se convierte en un
experimento que hace referencia a lo que pasa. En la experiencia-acontecimiento, en cambio, el
saber que produce el cuerpo es indisociable de las cosas mismas. Lo que pasa nos pasa y el sentido
de la experiencia s6lo es otorgado desde ella, al habitarla en la trama del hacer y del pensar, del
pensar y del hacer. En ella, los sujetos de la experiencia, pasan a ser los protagonistas de las
transformaciones que el acontecimiento produce sobre aquellas cuestiones referenciales que
conforman las realidades cotidianas que dan sostén a la tarea que cada uno realiza. En este caso,
me refiero a la tarea de ensefiar.

La revolucién mental de la que habla Baricco, nos involucra a todos. A los educadores también.

Concebida la multidimensionalidad de la realidad que vivimos, la ensefianza, atin si se
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desarrolla tinicamente en la modalidad presencial, tiene que ser capaz de integrar lo fisico y lo
virtual para que desde alli, en la dimension potencial que se crea, pueda incidir en los procesos
subjetivos de formacién y transformacion de los estudiantes. ;Acaso no es una de las finalidades de
la educacion incidir en la formacion de las infancias ofreciendo una mirada emancipadora respecto de lo
que ofrece la mirada capitalista que bien se ha apropiado de la virtualidad? Si la ensefianza se acomoda
solo en una u otra dimensién, la dimensién potencial no emerge y los aprendizajes quedan
desvinculados del modo en que los chicos y las chicas estan viviendo su vida y conociendo el
mundo del que son parte. El problema con ello, es que ante la seducciéon que provoca la
tecnologia, incidiendo ella misma en la formacién de las infancias, el potencial transformador
de la educacién disminuye.

No sabemos cémo evolucionaré el Covid-19 y si en el 2022 podremos encontrarnos en los
edificios escolares; pero mas alla de eso, la ensefianza esta convocada a transformarse. ;Como
estan aprendiendo los estudiantes? ;Y nosotros los educadores? ;Qué relacion existe entre las
modalidades que incluyen la virtualidad con las transformaciones contempordneas? ;Qué
posicionamiento tomamos frente a ellas? Y si volvemos a la modalidad presencial ;Deberia Ia
enserianza incorporar la experiencia que tuvimos en la modalidad virtual y en la bimodalidad? ;Qué
aspectos? ;Por qué? ;Como? Seguir aferrados en la forma de la presencialidad como tnica
modalidad excluyente de otras modalidades, serd negar las posibilidades de transformacién que

tiene la ensefianza. ; Como seguimos entonces?

Segunda reflexion: Didactica y complejidad

Asumir la perspectiva de la complejidad crea la necesidad de potencializar los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. Por eso, desde la ensefianza tenemos que disefiar propuestas que
integren las distintas dimensiones de la realidad e incluyan actividades que les permitan a los
estudiantes captar y comprender las interacciones e interconexiones, las contradicciones y
conflictos, el movimiento con que la realidad se produce. Es preciso que dejemos de ensefar

contenidos fragmentados y descontextualizados de las situaciones en las que cobran
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significatividad, tenemos que poner énfasis en el abordaje complejo de las problematicas
presentes. Lo que acontece en la sociedad no puede quedar al margen de la ensefianza y el
aprendizaje entendidos en el ambito escolar. Por estos motivos, a los cuales seguramente
podriamos sumarles otros mas, la didactica tiene que encarnar la complejidad desde la misma
modalidad de ensefianza (como estrategia macro que da sentido a las estrategias micro). Esta no
puede quedar reducida a una sola modalidad o a la alternancia fragmentada. En una realidad
integrada todas las modalidades pueden coexistir de manera imbricada. ;Pero cémo?

Apropiarnos de la complejidad requiere que podamos pensar. Un maestro o una maestra que
piensa al mundo y se piensa a si mismo/a, que reflexiona frente a sus practicas y ademas
reflexiona sobre este reflexionar, tarde o temprano se dara cuenta que para ensefar desde la
complejidad tiene que aprender a desaprender. Ello implica identificar y revisar las formas
conocidas (paradigmas, teorias, maneras de actuar), detectar las estructuras cognoscitivas y
afectivas que condicionan las practicas de ensefianza; entender los propios miedos al cambio y
detectar las verdades a las que no se permite el acceso para su deconstruccién, es decir, verdades
obstaculizadoras que obturan el pensamiento. Esta practica reflexiva, que emana desde la misma
experiencia-acontecimiento de la que hablé en mi primera reflexion, es la que posibilita que los
docentes no se sometan a la repeticion o al automatismo y que desarrollen el pensamiento
complejo, un pensamiento que a la vez, retine y separa, enlaza y desenlaza, recupera y crea,
ampliando el campo de posibilidades.

La didactica tiene que entramarse con la perspectiva de la complejidad, y afrontar los retos
del quehacer pedagoégico desde la realidad y el contexto especifico en el que se sittia. De manera
argumentada, ética y creativa, los docentes tenemos que reconceptualizar las herramientas
tedricas que sustentan nuestros enfoques didécticos y construir nuevas categorias de analisis
que posibiliten el desarrollo del pensamiento complejo, del que hablaba anteriormente.
Evitemos dejarnos atrapar por definiciones vetustas que solo sirven para cumplimentar
formalidades, e intentemos construir las herramientas que nos permitan avanzar hacia una

ensefianza creadora de nuevas posibilidades que se desarrolle en una modalidad con 16gica
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compleja, una que deconstruya la légica binaria y trascienda la suma de partes. Una modalidad
con una estética que sensibilice, que de ganas de estar con otros y otras jugando-estudiando,
haciendo-investigando y ensefiando-aprendiendo a abordar las problematicas que afectan a la
comunidad. Una modalidad que incorpore a la tecnologia y a los objetos y tendencias culturales
de la época, pero que fundamentalmente haga prevalecer lo humano. Esto es: que se edifique a
partir de proyectos significativos que en su dindmica de desarrollo se construyan los recorridos
a transitar, valiéndose de las posibilidades existentes y otras que se crearan en el andar.

Entender que la educacion es un sistema vivo y complejo nos predispone a los cambios, y las

buenas preguntas nos llevan a identificar las posibilidades ; Como superar la unidireccionalidad del

pensamiento y fragmentacion de los saberes? ; Como ensefiar a habitar la incertidumbre? ; Cémo enseriar

a pensar lo impensable? ; Como encarnar la complejidad desde la misma modalidad de la enserianza?

Tercera reflexién: ;Qué modalidad es capaz de encarnar a la complejidad?
Durante el primer afio de la pandemia escribi en un articulo: “tenemos que aventurarnos a inventar
lo que avin no podemos concebir”. Cual brajula, la premisa orient6 el andar de un colectivo docente
que en el caos de la situacion que vivia, dejé que las modalidades sustentadas en la virtualidad
lo interpelen: ;Como seguir enseriando sin aula donde estar? ;Se puede enseriar sin conectividad? ;Y
los que no tienen computadoras o teléfonos celulares? ;Como? ;Qué pasa con quienes no quieren estar, o
no pueden, en un espacio tiempo virtual? ;Como generar el deseo de aprender a través de una pantalla o
un cuadernillo de papel? ;Como nos hacernos responsables de un proceso que no podemos acompanar?
¢Nopodemos? ;Y el tiempo? ; Con qué reloj se mide el tiempo de lo que fluye y no parece detenerse jamds?
En los encuentros que mantuvimos después de cada jornada escolar!!, socializamos
experiencias, convocamos a especialistas que nos ayudaron a pensar lo que estdbamos

vivenciando, compartimos lecturas y otras tantas acciones que, al entramarlas, pudimos

11 Cabe destacar la comprometida tarea de quienes integramos el Colectivo Nacional de Docentes de Educacion Inicial, que
desde Marzo 2020 hasta Diciembre 2021, sostuvimos los encuentros de reflexion y construccion de posibilidades de manera
autogestionaria.
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advertir que necesitdbamos construir otra modalidad de ensefianza. Teniamos que trascender el
proposito inicial de seguir educando en la adversidad de la pandemia, y proyectarnos en una
modalidad que, por sobre todo, promueva una educaciéon para la incertidumbre y la
complejidad.

Nos propusimos entonces desterritorializar las modalidades conocidas y reterritorializar la
ensefianza a través de una nueva modalidad capaz de favorecer la construcciéon de recorridos
diversos y que habilite las lineas de fuga'l?, fundamentalmente. Con ellas apostamos al devenir
rizomatico de la creacion de lo nuevo que hasta el momento no podiamos concebir.
Necesitabamos una modalidad abierta que se nutra del contexto particular de cada territorio
escolar, una modalidad que de tiempo para la auténtica creaciéon de un disefio, co-disefio y
redisefio de las propuestas, una modalidad viva que permita comprender el sentido de lo que
se decide conforme a lo que cada situacién amerita. Hay personas que deciden cambiar todo de
cuajo y empezar desde cero, pero no fue nuestro caso. Cada una buscé en su equipaje y recuperd
aquellas experiencias anteriores a la pandemia en las cuales coexistieron maneras diversas de
ensefiar y de aprender (fue clave recuperar lo diverso y entramado de esas experiencias) Las
socializamos, las reeditamos y las probamos entre nosotras, cada una las resignific6 para su
contexto y las reflexionamos. Asi fuimos habitando la crisis.

En el espacio entre, entre la modalidad virtual y la modalidad presencial fuimos identificando
las mdultiples posibilidades nos permitian seguir ensefiando desde y con una perspectiva
compleja. Desterritorializamos las escuelas y expandimos sus paredes al barrio. Las hicimos
porosas y dejamos que entre el mundo, con sus bellezas y demonios. Despojamos a la ensefianza
de su forma habitual, trastocamos el 1 a 1 (un docente por grupo de estudiantes) y sumamos a
la tarea de ensefiar a las familias y a ciertos actores estratégicos de la comunidad. Entre todos

co-disefiamos las propuestas, incluso y prioritariamente con las

12 La linea de fuga comprende la columna vertebral del pensamiento deleuziano. Es la manifestacidn de lo no contextual y de
aquello que no sigue modelos, cadnones, estereotipos, ni resulta partidario de algo en particular. La linea de fuga es el camino
de la creacion.
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infancias. Nos dimos tiempo para pensar y explorar lo nuevo. “; Qué caminos podemos recorrer?”
“iquién lo recorre con quién?” “;Setio, se me ocurrio una idea!” “Traje un video que nos puede ayudar”
“ ¢ Mariana venimos a la escuela o nos encontramos en Facebook?” De a poco, en cada comunidad de
aprendizaje, las opciones fragmentadas (presencialidad, virtualidad y bimodalidad) se fueron
relacionando conforme a las necesidades que presentaban los proyectos y a las distintas
realidades territoriales. Cada modalidad adquiri6 otra textura, otra identidad distinta a la de su
origen. Los rizomas didacticos que se iban tejiendo, con personas y abordajes diversos, en
espacios y tiempos también diversos, daban cuenta de una multiplicidad emergente. ;Una
modalidad de modalidades?, nos preguntamos. Dice Deleuze (2002): “Lo que cuenta en un camino, lo
que cuenta en una linea, nunca es el principio ni el final, siempre es el medio”” (pag.526). El camino de
la creacién, recorrido a la manera del rizoma, despliega el pensamiento y enfatiza la
proliferacion de todas las cosas encontradas al paso.

Para inventar lo que atin no podiamos concebir, relacionamos lo que siendo diferente no tiene
por qué ser fragmentado. Apelamos a la operatoria del pensamiento complejo, reunimos y
separamos, enlazamos y desenlazamos, relacionamos y creamos posibilidades. El modo de
acercamiento a lo maltiple trastoca la l6gica epistemolégica de la razén moderna. Por eso, con
otra perspectiva nos adentramos a la multiplicidad desde la l6gica de las conexiones, las
afectaciones, la ética y la estética. En “el medio”, como dice Deleuze. Reparamos en lo multiple

no ordenado y lo nombramos Multimodalidad de la ensefianza

Un cierre a modo de invitacion

Respecto de la multimodalidad de la ensefianza, como multiplicidad que emerge en el
entrecruzamiento de diversas modalidades, no quise explayarme mas en el apartado anterior ni
tampoco quiero hacerlo ahora, no es el propésito. Hay que darle tiempo al tiempo y dejar que

4

la idea alcance su forma en cada contexto en el cual se la trabaje. Weick (1979) expresa “la
experiencia no es lo que le pasa al hombre, sino lo que el hombre puede hacer con lo que le pasa”. De sus

palabras me agarro para hacer este cierre a modo de invitacién. En tanto podamos reflexionar
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sobre lo que nos pasa con la ensefianza, podremos hacer algo con ello. Hagamos honor a nuestra
profesiéon y conversemos acerca de lo que nos estd aconteciendo. Construyamos buenas
preguntas que expandan nuestro pensamiento y habitemos la crisis creando posibilidades.

Enero 2022
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